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abstract 
Iran's modern education has been state-centered and centralist, with 
negligible links to local community. The high barrier between the school 
and community can be found in components such as formal language in 
classes, curriculum, educational contents, dressing up, table and bench 
placement, educational calendar, attendance arrangements, and other 
common behaviors and values. This remarkable distance, and the 
negligible relation between the educational system and society led to 
significant segments of the Iranian population living outside cities for many 
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years being absent from the educational system. The official system of 
education was eliminated from cities and was not eager to make a 
difference to adapt to nomads and villagers. 
Although on some occasions there have been some efforts to establish links 
between local communities and the education system, these efforts seem to 
be neither sufficient nor successful. This research studies the plans that 
tried to link the educational system and the rural local communities during 
the Pahlavi era, and whether or not they were effective.  
Data were collected through library and documentary method. Findings of 
this study show that projects such as the "nomadic schools" and 
"knowledge corps" (Sepah-Danesh) reveal a significant connection with 
local communities. These projects had a major role in introducing and 
expanding the modern education to non-urban communities. In the absence 
of such projects, the official education system could hardly cover the 
majority of the Iranian population outside the cities during the Pahlavi era. 
Other projects such as "primary schools of villages" and "regionalization" 
never proved operational to reduce the distance between the formal system 
and the local community, which remained just on the paper. 
In the 1950s, "nomadic schools" were established with major differences 
from normal schools. This type of school had an educational calendar and 
some special regulations that would match them with the nomadic lifestyle. 
These schools had special considerations in terms of orientation, content 
and educational objectives commensurate to the local community. 
Nomadic communities were involved in most decision-making, planning, 
implementation, and even financing activities. These schools played a 
significant role in the development of modern education, not only in the 
nomadic community, but also in the Iranian rural community. 
In the 1960s, the schools of the Sepah-Danesh (Knowledge Corps) were 
established targeting a link to the rural community with a special program 
that was different from the official system. Adherence to the lifestyle and 
local conditions and facilities is one of the common characteristics of the 
Sepah-Danesh and nomadic schools. However, the Sepah-Danesh schools 
did not rely heavily on the local community in orienting and planning. 
Practically, Sepah-Danesh schools had less reliance on the local 
community than the nomadic schools. For example, while in nomadic 
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schools it was attempted to employ indigenous people as teachers, teachers 
were generally urban diploma-holder soldiers in Sepah-Danesh schools. 
Therefore, during the Pahlavi period, there were a few plans to link 
between education and local communities, of which the most practical were 
nomadic schools and knowledge corps. The formal education system was 
not able to absorb these sectors because of its centralization, statism, and 
equalism. 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتحقيقات تاريخ اجتماعي
  16 – 1، 1397سال هشتم، شمارة اول، بهار و تابستان نامة علمي ـ پژوهشي،  دوفصل

  روستايي با نظام رسمي محلي هاي پيوند اجتماعات طرح
  پهلوي ةپرورش در دور  و  آموزش

  *جاجرمي ايمانيحسين 
  **ابراهيم خدايي

  چكيده
ايران همواره پيوند ناچيزي با اجتماع محلي داشته است و  جديدپرورش   و  آموزش

مد همين ويژگي دانست. آ يابي اين نظام آموزشي تمركزگرا را بايد پي بخشي از ناكام
 شده هايي تلاشپيوند ميان اجتماعات محلي و نظام آموزشي  برقراريهرچند براي 

 رو پـژوهش پـيش  كـافي و موفـق نبـوده اسـت.      ها  رسد اين تلاش  نظر مي به، است
بـراي پيونـد    يهاي  پهلوي چه طرحة دورپاسخ دهد كه در  پرسشكوشد به اين   مي

آموزشي و اجتماعات محلي روسـتايي وجـود داشـته و اثرگـذاري ايـن       ميان نظام
اي و اسـنادي    خانـه  كتـاب روش  بـه  ي پـژوهش هـا   ها چگونه بوده است؟ داده  طرح

مـدارس  « ماننـد هـايي    دهـد در طـرح    نشان مـي  ها اند. نتايج بررسي  گردآوري شده
اين  كه با اجتماعات محلي هستيم گير چشمشاهد پيوندي » سپاه دانش«و » عشايري

بـه جوامـع غيرشـهري     جديدهاي   در ورود و گسترش آموزشثري ؤمپيوند نقش 
ي و اجتمـاع  نظـام رسـم   ةفاصـل براي كاستن از  نيزهاي ديگري   . طرحه استداشت

كـه  ») شـدن  اي  منطقـه «و » ها  دهكده ةمكاتب ابتدائي«(مثل  است   محلي وجود داشته
  .)اند   تر روي كاغذ مانده بيش
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اجتمـاع محلـي، آمـوزش     ةتوسـع پرورش روستايي،   و  آموزشتاريخ  :ها هواژكليد
 .شدن آموزش اي  منطقهعشايري، سپاه دانش، طرح 

  
  مقدمه. 1

 ـتمايـل   دهد اين نهاد معمـولاً   پرورش رسمي ايران نشان مي  و  زشآموتاريخ  ةمطالع دارد ن
از ميـان مدرسـه و جامعـه     رسد  نظر مي اطراف خود داشته باشد. به ةجامعچندان آميزشي با 

پوشيدن، چينش  لباس ةشيوو محتواي آموزشي گرفته تا  ،زبان رسمي كلاس، عناوين درسي
هـاي رايـج     و سـاير رفتارهـا و ارزش   ،ورود و خروج ميز و نيمكت، تقويم آموزشي، تنظيم

سـت كـه تـا    ا حالي). اين در1390فاضلي ؛ 1336بهرنگي ( ديواري بلند وجود داشته است
تربيت بخشي از فرايندهاي زندگي   و  تعليمو  و رسمي آموزش جديدپيش از پيدايش نظام 

ده اسـت و حتـي اگـر    و مسـاجد بـو   ،مردم در خانواده، محله، مزرعـه، محـل كـار   روزمرة 
 يكـه محيط ـ  ايـن از هر نظر شباهت بسياري به خانه داشته است تـا   ،بودهاي هم   خانه  مكتب

  ).1391مجيري   ؛ نوري1386قنبري ؛ 1373متفاوت و خاص باشد (بروجردي 
هـاي    گير نظام رسمي با اجتماعات محلي باعث شد بخـش  همين فاصله و تفاوت چشم

ها ازنظـر نظـام آموزشـي      كردند تا سال  خارج از شهر زندگي مي از جمعيت ايران كه زيادي
و زنـدگي خـود بيابنـد، نظـام      جديـد پرورش   و  آموزشباشند و نتوانند ربطي بين » غايب«

بود و مشتاق نبود براي جذب عشاير و روستاييان تغيير و  منحصررسمي آموزش به شهرها 
بـرداري از آمـوزش     جمعيت ايران بـه بهـره  اگر آن بخش از  ؛وجود آورد بهتعديلي در خود 

در  ،حـال  اين با ؛كرد  ايجاد ميبايد در سبك زندگي خود تغيير و تعديل ، داشتتمايل  جديد
غالـب   ةروي ـبرخلاف  خوريم كه ميبر ييها پرورش ايران به نمونه  و  آموزشبررسي تاريخ 

دو نهايت هماهنگي و   اينكه  ييجا تا ؛هم گره بزنند بهاند مدرسه و اجتماع محلي را   كوشيده
كه روايتي متفـاوت   ،ها  همين نمونه رسد اتفاقاً  نظر مي به .داشته باشندديگر  يكراهي را با  هم

رونـد، نقـش زيـادي در      شمار مي بهپرورش رسمي و رايج   و  آموزشاز روايت غالبِ نظام 
  اند.  توفيق اين نظام در جوامع غيرشهري داشته

  :دهدپاسخ  ي زيرها  به پرسش سعي دارد رو پيش پژوهش
براي برقراري پيوند ميـان اجتماعـات    گيري چشمهاي   طرح چهپهلوي  ةدوردر   ـ

  ؟در دست بوده است پرورش رسمي  و  آموزشمحلي روستايي با 
  ؟اند هپرورش ايران چه تأثيري داشت  و  آموزشها در تحولات نظام رسمي   اين طرح  ـ
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 كـه  ترتيب بدين ؛اند  شده گردآوري اسنادي و اي  خانه كتاب روش به پژوهش اين هاي  داده
 بررسـي  ،پهلـوي دورة در ويـژه   بـه  ،را جديـد  آموزشـي  نظام گسترش و ورود روند محققان
 منـابع  سـاير  و ،خـاطرات  هـا،   گـزارش  اسناد، مانندلي او دست منابع به مراجعه با و اند كرده
هاي  نمونهاند نخست  كوشيدهدر اين دوره،  ايران ركشو پرورش  و  آموزش تحولات با مرتبط

پرورش را بيابنـد    و  آموزشاز تلاش براي پيوند اجتماعات محلي روستايي در نظام  بااهميتي
  پرورش) بررسي كنند.  و  آموزشرا (در نظام ها  نمونهو سپس اثرگذاري اين 

 ـ ـ اي در متـون تـاريخي    رشـته   صـورت بـين   بـه تـوان    ادبيات مرتبط با اين تحقيق را مي
پـرورش رسـمي در     و  آمـوزش برخي از اين آثار به بررسي كلي نظام  .شناختي يافت جامعه

هاي اصلي اين نظام را شناسايي   مهم و ويژگي هاي اند اتفاق  ايران اختصاص دارند و كوشيده
 ؛1390فاضـلي   ؛1386رضـايي   ؛1385همـايون    تكميـل  ؛1352صـديق   ؛1336كنند (كني 

Banani 1961; Arasteh 1969; Menashri 1992(.  
 ؛اند هداشت تمركز ويژه پژوهشما در اين  هدفهاي   بر يكي از طرح نيز برخي آثار ديگر
 ؛1351بيگـي    بهمـن  ؛1351و ديگـران  ي ئشـفا (مدارس عشـايري   ةدربارمثل تحقيقاتي كه 

(ابراهيمـي  ي انش ـد  سـپاه يـا مـدارس    )1387سهرابي  ؛1386يوسفي  ؛1388سروك   عباسي
  است. شده )1388منصوري  ؛تا بيافيان ، زرب1352ها  رنامهبدفتر هماهنگي  ؛1351

تـرين    و اصـلي  هـا  تـرين اتفـاق   نشان دهد يكـي از مهـم   تابر آن است  پژوهشاما اين 
تـر   در بـيش » اجتماع محلـي «گرفتن  ايران ناديده جديدپرورش  و  هاي نظام آموزش ويژگي

ها (مثل مدارس     و برخي طرح ستاجراو  ،ريزي  گيري، برنامه  ، در جهتديو ستا ر صفيامو
انـد.    شدن) براي تعـديل ايـن ويژگـي ايفـاي نقـش كـرده       اي  و منطقه ،عشايري، سپاه دانش

كـدام تحليـل منسـجم و     اما هـيچ  ،اند  داشتهله ئمساشاراتي به اين بيش و كمتحقيقات پيشين 
ها و عملكرد   اند، زيرا يا قصدشان شناسايي كل نظام و ويژگي  آن ارائه نداده ةدربارمتمركزي 
دانشـي را    هاي خاص ازقبيل مدارس عشايري و سـپاه  يكي از نمونه ، يا صرفاًاست آن بوده

  اند.  محوري خود دانسته ةلئمس
مشـابه دركنـار    هاي نسـبتاً   و قراردادن اين نمونه» اجتماع محلي«ما با استفاده از مفهوم 

پرورش رسمي ايران   و  ها در تاريخ آموزش  عي خواهيم كرد تصويري از جايگاه آنهم، س
  ارائه دهيم.

) و community development» (اجتمـاع محلـي   ةتوسـع « ةدر اين مقاله، از مفاهيم نظري
انگليسـي   ةواژبرده شـده كـه معـادلي بـراي      بهرهبسيار » اجتماع محلي«خود مفهوم  ويژه به

community ،مـدني » (جماعـت «مثـل  هاي ديگري  جاي آن، در متون فارسي معادل به است  
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راستي يافتن معادلي دقيق،  بهكار رفته است.  به ) نيز1394(معمار » محله«و  )1389خي رقهف
 برگـردد  »محـل « يـك  بـه  اسـت  ممكن اين واژه .و مانع براي اين واژه دشوار است ،جامع

 كـه  اين چه ؛دارند پيوند يا مشترك علايق كه افراد از گروهي به يا) محور محل هاي اجتماع(
 Phillips and Pittman() محـور  علاقـه  هـاي  اجتماع( هم از دور يا كنند زندگي هم جوار در

2009: 4-7.(  
هاي   نظام جدي دانست كه منتقد رويكردهاييجزو را بايد » محلياجتماع  ةتوسع« ةنظري
حسـاب   بـه كه اجتماعـات محلـي را چنـدان     ندرسالا  پرورش تمركزگرا و دولت  و  آموزش

كشـد و تأكيـد دارد     چـالش مـي   را در فرايند آموزش به ها  اين نظريه نقش دولت .آورند  نمي
 هاي اجتماعي را درپـي داشـته   ظرفيتها و  سرمايهپرورش بايد احيا و نگهداري   و  آموزش

بهبـود يابـد،   » اجتمـاعي  ةرمايس« ،باشد و با ساختن پيوند قوي بين اجتماع محلي و مدرسه  
جاي بريدن نسـل   بهو  ،مند شوند  محور بهره  هاي يادگيري جماعت  سراسر اجتماع از فرصت

خودشان را بداننـد   قدر اجتماع محلي تا آينده از اجتماع اطراف خويش، به آنان كمك شود
 بـا  يآمـوزان  ). هدف نظـام آموزشـي از ايـن منظـر پـرورش دانـش      164 - 163 :1995(ميلر 
كه روزانه خودشان در آن است اي   واسطه  هاي ضروري براي فهم و كنترل محيط بي  مهارت

امور صـفي و سـتادي    همةچنين آموزشي در  ،كنند و با مشكلات آن تماس دارند  عمل مي
  ).42 - 41: 1989(نشتگيال و ديگران ارتباط تنگاتنگي با همان اجتماع محلي دارد 

 توانـد  نمـي پيوند با اجتمـاع  بدون پرورش رسمي و متمركز و   و  زشآمونظام  ،از اين منظر
هـاي اجتمـاعي را نگهـداري و      سرمايه نيز و كار گيرد بهدرستي  بههاي اجتماع محلي را   ظرفيت

تـر   كم دارند هاي خاص و ساير اجتماعاتي كه ويژگي ،روستاييانها، عشاير،   قوميت. تقويت كند
 ;Biddle and Biddle 1956: 243از آن بهـره ببرنـد (   اركت كننـد يـا  توانند در ايـن نظـام مش ـ   مي

Hustedde 2009.(  
  

  ها يافته. 2
سختي  بهبخشي از اجتماع بود و » پرورش  و  آموزش«سنتي  طور به روستايي ايران ةجامعدر 
فرايندهاي ياددهي و يادگيري را مسـتقل از سـاير فراينـدهاي زنـدگي روزمـره، در       شد  مي
نـدرت   بهيافت.  ... ها و گردهماييو  ،ها آيينگويي، مثل،  قصهفرايندهاي كار، بازي، ي لا لابه

احتمال  بهصورت،  اين رد ؛قرار بگيرديان يروستاآمد كه سوادآموزي نيز در دستوركار   پيش مي
يافـت و   اختصـاص مـي  » مكتب«خان يا ملا به  ةخانمسجد يا  ةگوشزياد اتاق كوچكي در 
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ريزي درسي، تعيـين محتـواي آموزشـي، تعطيلـي يـا دايربـودنِ         ها براي برنامه  گيري  تصميم
يـابي كـار معلـم و شـاگردان،       آموزش، ارزيـابي و ارزش  ةدورخانه، طول ساعات يا   مكتب

در گيـري   تصـميم و خلاصـه هـر نـوع     ،تشويق يا تنبيه آنان، فراغت از تحصيل يا تداوم آن
ي (ازنظـر جغرافيـايي و   محل ـرتـر از خـود اجتمـاع    پرورش از مكـاني دو   و  آموزش ةحوز

  ).1386قنبري ؛ 1373بروجردي ( شد   وارد نمي فرهنگي)
تأثير تحولات غرب و برخوردهاي ايرانيان با اين جوامع،   قاجار و تحت ةدوردر اواسط 

ايرانيان يا خارجيان مقيم پديد آمدند كه اغلب يا خصوصي طريق ازآموزشي  جديدنهادهاي 
خـود   دسـت  بـه كـه   بودنـد ). مدارسي نيز 78: 1372د يا به ارتش تعلق داشتند (سرمد بودن

شدند كه مشـهورترين   اداره مي  يا خود شاه) يا با كمك مستقيم آن ،دولت (صدراعظم، وزرا
  است.» دارالفنون«ها  آن

ش، وزارت علـوم و معـارف را بـراي     1234دارالفنـون در  رؤساي يكي از  ،السلطنه اعتضاد
كه در اصـل نـوزدهم قـانون اساسـي نظـام       اينتا  .)352: 1352بار تشكيل داد (صديق  ستيننخ

 و  آمـوزش «مسـئوليت   ش) دولـت مركـزي ايـران رسـماً     1285مشروطيت ايران (مصوب در 
دهـي و   ). سـامان 62: 1385همـايون    تكميـل نقاط كشور برعهده گرفت ( اقصيدر  را »پرورش 

پادشـاهي  دورة آن بـه   ةآغاز شد و البته اجراي كامـل و گسـترد  سازي نظام آموزشي   پارچه يك
  پهلوي اول كشيد.

عالي فرهنگ (معارف)  شورايگير تصويب قانون   پي ،محض رسيدن به قدرت بهرضاشاه 
ها شـد، مـدارس خصوصـي ايرانيـان و مـدارس افـراد         آموزشگاه» اتحاد شكل«تبع آن  بهو 

شـدت محـدود شـدند و تمركزگرايـي      بـه عطيـل يـا   هـا ت    خانه سفارتو  ،خارجي، كليساها
بلكه نهايت تـوان   ،ولايات و توابع هيچ اختيار و امتيازي نداشتند .ممكن استقرار يافت  حد تا
  كشور از مركز پيروي كند. همةشد تا    كار گرفته مي به

 سـان،  يـك  درسي ةآموزشي، برنام محتواهاي و قوانين سازي  دست  يك و سازي  سان يك
 هـا،   قوميـت  منـاطق،  همـة  بـراي  سـان  يـك  آموزشي هاي  كتاب و محتوا و ،سان يك نآزمو

؛ 366: 1352 صديق؛ 198 - 197: 1383 (ماتي بود دستوركار در روستازادگان و ،شهرزادگان
Arasteh 1969: 66-67.(  

 و  آمـوزش تـاريخ   در سراسـر درادامـه و   ،پـيش گرفـت   اي كه رضاشـاه در   همين رويه
اي كـه جايگـاهي بـراي      رويـه  ؛كند  هاي غالب آن را تعيين مي  يران، ويژگيپرورش رسمي ا 

كه روي كاغـذ   بوداز همان آغاز استثناهايي  ،اين باوجود ؛اجتماع محلي درنظر نگرفته است
در عمل (مثل مدارس عشـايري و   زياديها) و گاه تاحد  دهكده ة(مثل قانون مكاتب ابتدائي
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شدن) تأثيرات منفي غيبت اجتماع  اي منطقهانديشانه (مثل طرح ي) و گاه بسي دوردانش  سپاه
  و  آمـوزش كوشيدند زمينه را براي استفاده از مزايـاي پيونـد     شدند و مي  محلي را يادآور مي

 پرورش با اجتماع محلي مهيا كنند.

  
  ها دهكده ةمكاتب ابتدائي 1.2

 ةمكاتـب ابتدائي ـ  ةنام ـ اساسه ب راجع« ش 1302دلو  23مورخ  16635 ةنمر ةنام  در تصويب
مدارس تأكيـد داشـت،    ةساني كلي كه بر نظم و يك ،غالب تمركزگرا ةرويبرعكس » دهكده

رويكردي خاص و متناسب با اجتماع محلي براي واحدهاي آموزشي روستايي قائـل بـود،   
ــواد معمــولي «تــدريس   ة، فعاليــت چهارســاعت»تعليمــات فلاحتــي و صــناعتي، ســواي م

طبيعت و خواص اشـيا و  «در مدرسه و نصف روز در مزرعه، آشنايي اطفال با  آموزان دانش
 ةاداركدخـدا و   كـاري با همو اهالي، ن امالك ازسويو تأمين هزينه » ييروستاطرز زندگاني 

  نامه است. تصويبدر آن  شده معارف، ازجمله موارد تأكيد
نامـه    رد يـك تصـديق  پس از ختم تحصيل به هر شاگ كه كند  چنين اضافه مي مصوبه هم

داده خواهد شد و دولت در واگذاري املاك خالصه و ساير خدمات دولتي، داشـتن  ي يابتدا
 همايون  تكميل( نامه را يكي از شرايط اولويت و مزيت متقاضيان خواهد دانست  اين تصديق

نامـه بـه     صويبمشخص است طراحان ت ،بدين ترتيب .)Arasteh 1969: 55 ؛84 - 82: 1385
هـا،   هزينـه ستادي (تأمين ل ئمساها هم در   آن ؛دنمعتقدگيري متناسب با اجتماع محلي   تجه
و مزاياي خاص متناسب با زندگي روستايي) و هم در  ،كاري كدخدا، صدور مدرك ويژه هم
كار در مزرعـه   ةمحاسبهاي كشاورزي،   (طول مدت آموزش، توجه به آموزش صفيل ئمسا

  اند.  اي به مناطق روستايي داشته  وزشي) نگاه ويژهآم ةدوربخشي از  نزلةم هب
اي   گونـه  بـه گيري را فرامـوش كـرد و     مصوبات بعدي وزارت معارف اين جهت اما اولاً

 آن روستاييِ ةجامع در داد، ثانياًتن سازي   پارچه و يك ،سالاري، تمركزگرايي  افراطي به دولت
شـدن ايـن     آموزشـي و اجرايـي   جديـد  نظـام  گسترش كه داشت وجود موانعي ،ايران زمان

  كرد.  مي دشوار را نامه   تصويب
 قلمرو در آموزشي جديد نظام گسترش به و بودند روستا اصلي گيرندگان تصميم مالكان

 و ،معلـم  كمبـود  مـالي،  تنگناهـاي  مثل ديگري مشكلات ،اين  بر علاوه ؛نداشتندتمايلي  خود
 در آموزشـي  جديـد  نظـام  گسترش ةكنند دشوار عوامل روستا در كار  به ها  آن نداشتن تمايل

  ).1352   صديق ؛192: 1383 ماتي( هستند روستاها
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روستاها در نظام آموزشـي  ؛ نيافتنمودي در روستاهاي ايران  مذكور ةنام  بنابراين، تصويب
 شد، ازنظر نظام رسمي، با  اي داير مي  ماندند و اگر هم در برخي روستاها مدرسه» غايب«جديد 

نداشـت و امـور گونـاگون آن تـابع مقـررات و      تفـاوتي  مدارس پايتخت و شهرهاي بـزرگ  
 بود.  اجتماعات محلي ةسان و متمركز، فارغ از هرگونه ملاحظ هاي رسمي يك  رويه

  
  مدارس عشايري 2.2

هاي آغازين   در سال را از جمعيت ايران گيري چشمكوچنده بخش  نيمهعشاير كوچنده و 
 هاي خاص فرهنگـي،   به ويژگي توجهدادند كه با  تشكيل مي پرورش  و  شآموزتأسيس نظام 

كه بر تمركزگرايي و  ،شان قادر نبودند از نظام آموزشي و سياسي ،اقتصادي، اجتماعي، زباني
كه كوچندگي و سبك زنـدگي عشـايري    آنمگر  ؛اي ببرند  بهره ،داشتاصرار سازي  سان يك

  .كردند ميخود را رها 
آمدن پهلـوي، رونـد تمركزگرايـي و شـهرگرايي تثبيـت شـود،        كار رويكه با  آنپيش از 

هـاي    آموزش ةارائنهاد داده بودند ازطريق مدارس سيار به  االله مدرس پيش  آيت انندمكساني 
درميان عشاير پرداخته شود، اما دولت مركـزي ميلـي بـراي شـنيدن ايـن نصـايح و        جديد
در تهـران و چنـد    1307عشايري نداشت. از سـال   هاي اجتماع محلي ويژگيگرفتن  درنظر

كه در آن فرزندان خوانين و  نداندازي شد راهعشايري  ةعنوان دارالتربي بامراكزي  ،شهر ديگر
 ةهــاي كــودكي را جــداي از خــانواده و جامعــ  اجبــار، نخســتين ســال بــهمتنفــذان عشــاير، 

  ).69 - 56: 1387گذراندند (سهرابي   نوعي در تبعيد مي بهشان،  عشايري
بيگي براي گسترش نوع متفاوتي از مدارس مدرن، متناسب با جوامع   هاي بهمن  اما تلاش

بيگي بر آن بود كـه    توجه تاريخ آموزش ايران است. محمد بهمندرخورعشايري، از نكات 
جاي كشاندن فرزندان عشاير به مدارس معمول كه متناسب با زندگي شهري بود، نوعي از  به

بر زندگي عشايري داشته باشند. بالاخره نخستين  مبتنيساختاري  تااندازي كند  راه ار مدارس
در كهگيلويه  1330محمود حسابي در سال  دست بهعشايري به سبك رسمي جديد  ةمدرس
ها مهر تأييد قانوني زده   به اين تلاش 1332در  و )25: 1388 وكر(عباسي سشد  اندازي راه
 ةپاي ـبر زنـدگي كوچنـدگان، كودكـان را در چهـار      مبتنيرس چادري اي كه مدا گونه به ؛شد

هاي پنجم  پايهد، پس از آن تحصيلات در نهايشان آموزش ده خانوادهنخست ابتدايي دركنار 
معلـم   تربيـت  ةالتحصيلان در يك مدرس فارغروزي ادامه يابد، سپس   تا نهم در مدارس شبانه

عشـايري برگردنـد و ايـن سيسـتم آموزشـي       ةمعجاآماده شوند تا در كسوت آموزگاري به 
  ).86 - 85: 1387تداوم يابد (سهرابي 
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تـرِ امـور    ريزي و هم ازنظر اجرا، در بـيش   گيري و برنامه  اين نوع مدارس هم ازنظر جهت
صفي و ستادي پيوند با اجتماع محلي را در دستوركار خود قرار داده بودند. هماهنگي با تقويم 

ها در مناطق عشايري، توجـه بـه برخـي      ، استفاده از چادرها يا ساختمانزندگي اجتماع محلي
دسـتي عشـاير)، حـداكثر     صـنايع تر با اجتماع محلي (مثل تدريس  مناسبمحتواهاي آموزشي 

عنـوان اسـتادكاران    بـه سـال عشـاير    استفاده از نيروهاي بـومي (حتـي اسـتفاده از زنـان كهـن     
هاي  ي خوانين و مردم اجتماع محلي (دركنار حمايتدستي) و وابستگي به مشاركت مال صنايع

هاي پيوند اين نـوع مـدارس بـا اجتمـاع       ترومن)، ازجمله بارزترين جلوهچهار دولت و اصل 
  ).1388 وكرس  عباسي ؛97 - 95: 1387سهرابي ؛ 55 - 54: 1386محلي است (يوسفي 

آموز  دانشهزار  لچه ،1351و در سال  آموز دانش 500هزار و  پنجحدود  ،1340در سال 
نزديـك بـه    ،1350 ةدهها شده بودند. در اوايل  آموزشگونه  ايندر جوامع عشايري جذب 

چهـارم    بيگي وجود داشت كه يـك   روش بهمن عشايري در سراسر كشور به ةمدرس دوهزار
  .)22: 1351(شفائي و ديگران  ت و بقيه كوچنده بودندها ثاب نآ

 انـد  را بسـيار سـتوده   آموزشـي شـيوة  اين  اند را ديدهي كساني كه از نزديك مدارس عشاير
شـفائي و   ؛30: 1386از يوسـفي   نقـل  بـه  ،بيگي بهمن ؛148: 1387از سهرابي  نقل به ،بك لوئيس(

مشاركت اجتماع محلي در موفقيت اين مـدارس  ارزندة ) كه همگي بر نقش 22: 1351ديگران 
هـاي    آرمان باد اين نوع مدارس همواره نده  ميبرخي شواهد نيز نشان  ،حال عين درد. ندارتأكيد 

گروهـي از بازديدكننـدگان پـس از اشـارات متعـدد بـه        مثلاً؛ اند نبودهسو  همياب  كاممؤسسان 
وار و   هاي طـوطي   هاي اين نظام آموزش، در بخشي از گزارش خود نااميدانه از آموزش  موفقيت

  ).25 - 22: 1351و ديگران شفائي كنند ( مي ظاهرسازي و نمايش در برخي از اين مدارس انتقاد
پـرورش عشـايري را     و  آموزشخاص  ةشيوهاي   تر موفقيت دهد بيش  شواهد نشان مي
بيگـي در اسـتان فـارس و ميـان ايـلات قشـقايي و         هاي خود بهمـن   بايد مربوط به فعاليت

شـود    تر مشـاهده مـي   ها كم  كشور تكرار اين موفقيتبقية يراحمد دانست، در بو  و  كهگيلويه
  ).1351شفائي و ديگران  ؛174 - 153: 1387(سهرابي 
تـرين اسـتان كشـور      پرورش عشايري در عشايري  و  آموزش ةويژ ةتجرب ،صورت هر در

 ه استپهلوي ادامه داشت ةدورهاي ديگر تا پايان   (فارس) و برخي نقاط عشايرنشين در استان
 .شـود   آموزشي در جوامع غيرشهري ايران شمرده مـي  از اقدامات موفق ،ها  كاستي ةهمو با 

توجه با اجتماع محلي و پذيرش برخـي  خوردرعلت اصلي اين موفقيت نيز به داشتن پيوند 
فكـرانش بـراي    بيگـي و هـم    گردد كـه بـه ابتكـار بهمـن      شده برمي بوميهاي خاص و   رويه

پيش گرفته شـده    دري هاي خاص اجتماع محل  با ويژگي جديدنظام آموزشي سازي  مناسب
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آمـوزش   لك ـ ةادار» ادغام«با اجراي طرح  ،1361بود. اما پس از انقلاب اسلامي و در سال 
بـه   ،پرورش استان فـارس   و  آموزش لك ةعشايري كشور (كه مقر آن در شيراز بود) در ادار

  پايان داده شد. يآموزش ةشيوعمر اين 
  
  سپاه دانش 3.2
موانع ساختاري روستاها را از » اصلاحات ارضي«، 1340 ةهدتحولات انقلاب سفيد در  در

اصول ديگر انقلاب سفيد  در .كرد مند خله قدرتميان برداشت و دولت را براي هرگونه مدا
به وضعيت  توجه باو سپاه بهداشت عازم روستاها شدند.  ،هاي سپاه دانش، سپاه ترويج تشكل

 ةالتحصيلان ديپلم فارغسو و انبوه   تاها ازيكمعلم در روس بود كم ويژه بهنامطلوب آموزش و 
بـه اصـلاحات ارضـي مقـرر شـد ازميـان         مربـوط ديگر، در قانون  كار در كشور ازسوي بي

اي پس از   وظيفه بودند، عده  نظامكه مشمول قانون خدمت ، دارندگان مدرك ديپلم متوسطه
ت سربازي خـود را بـه   ، به روستاها اعزام شوند و دوران خدمصهاي خا  گذراندن آموزش

هاي متحدالشكل، انضـباط نظـامي و بـا      سوادآموزي در روستاها بپردازند. اين افراد با لباس
 ـ  زير نظر مشـترك دو وزارت » سپاه دانش«نام  بهدر تشكلي  باني گروه ةدرج فرهنـگ و   ةخان

كـه   اعـزام شـود   ييهاروسـتا  بهدهي شدند. قرار بر اين شد كه سپاهي دانش   جنگ، سازمان
 ،اتاقي براي سكونت سپاهي و محلي (مسجد، تكيه، خانه بودروستا موظف  .شتنددبستان ندا

خـانلري    ناتـل ( در اختيـار او بگـذارد  » مكتـب روسـتايي  «عنوان  يا ساختمان مخصوص) به
  ).Ayman 1974 ؛1351ابراهيمي  ؛1342

انسـت و هـم   آمـوزش د عرصـة  توان نماد حضور اجتماع محلي در   سپاه دانش را هم مي
 كـه  جـا   آن از دانـش  سـپاه  هاي غيربومي (شهري) در روستا. طرح  نماد حضور پديده ،برعكس
 جوامـع  خـاص  هـاي   ويژگـي  و ملاحظـات  به و دارد آموزشي رايج نظام از متفاوت شرايطي
) بينگـارد  دست يك را ايراني ةجامع كل و كند انكار را آن كه اين نه( دارد ويژه توجه روستايي

 روسـتايي  كودكـان  بـراي  معلمـاني  فقـط  دانش سپاهيان .ماست تحقيق در مهم موارد لهازجم
 داشت. تري بيش توقعات »دهات رهبران« و خود نمايندة سمت در ها  آن از دولت بلكه ؛نبودند
 ارائـة  منـدان،  سال به حساب و نوشتن و خواندن آموزش نوجوانان، و آموزش كودكان از غير

 در روسـتاييان  هـدايت  و اجتماعي و ،جغرافيايي تاريخي، بهداشتي، ي،مذهب عمومي اطلاعات
 هـا   آن). 476: 1352 صـديق ( بـود  ها  آن دستوركار در نيز عمراني و ،كشاورزي بهداشتي، امور
 و تعـاوني  شـركت  و انصاف خانة ده، انجمن مدرسه، و خانه همكاري انجمن تشكيل در بايد
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 ايجـاد  .كردنـد   مي كمك روستاييان به ،است سودمند تاروس براي كه اجتماعي تشكيلات ساير
 محلي كوچك دستي صنايع آوري جمع اجتماعي، امور در مسئوليت احساس و همكاري روح

 كارهاي در روستاييان هدايت فولكلور، و ها ترانه گردآوري مربوطه، مراجع به ها  آن انعكاس و
 رفـت   مـي  توقـع  دانش سپاهيان از كه بود متعددي اجتماعي هاي مسئوليت ،آن مانند و عمراني

ترتيب روشن است كه سپاه دانش مرزي ميان مدرسه و اجتمـاع   ؛ بدين)314: 1351 ابراهيمي(
  نبود.قائل  محلي روستايي

پـرورش    و  آموزشست كه نظام ا ما اينپژوهش  برايتوجه طرح سپاه دانش درخور ةنكت
سازي شود، اينك   وناگون دچار تعديل و مناسبپذيرفت بايد در جوامع گ  رسمي ايران كه نمي

 تواند نميآن هاي  ويژگيگرفتن اجتماع محلي و  نظر دراي پذيرفته بود بدون   صورت گسترده به
كاري از پيش ببرد. مدارس سپاه دانش در بسياري از امور ستادي و صفي متفاوت از مـدارس  

كه مـانع گسـترش    ،پرورش  و  آموزشهاي نظام متمركز  گيري شهري رايج ايران بودند، سخت
  تاحد زيادي ازميان برداشته شد. ،آسان و ارزان آن در مناطق روستايي بود

اي  ؛ عدهخورد  چشم مي بهمتضادي آراي  ،هايي كه از سپاه دانش در دست است  در گزارش
 Aymanكه در تحول روستاها داشته است ( گيري چشمپردازند و نقش   به ستايش اين نهاد مي

ديگر مثل درخشـش  گروهي )؛ اما 459: 1388منصوري  ؛82 - 81: 1372نواب ؛ 20-23 :1974
اما سپس از كشور رفت و به منتقد اين  ،پرورش بود  و  آموزش(كه پيش از اجراي طرح وزير 

 و  آمـوزش انـدركاران وقـت    دسـت شد) و نـواب (از ديگـر   تبديل  طرح و كل دولت پهلوي
آن از زيـر   ازطريـق كنند كه ترفندي براي دولت اسـت تـا     نهاد انتقاد مي از اين پرورش) اتفاقاً 

اندازي مدارسـي واقعـي، آموزشـي     راهجاي  بهشانه خالي كند و روستاييان هاي آموزش   هزينه
  ).Ayman 1974: 20-23؛ 81: 1372نواب  ؛459: 1388ناقص و ارزان ارائه دهد (منصوري 

جا از اين نهاد، سپاه دانـش   هنواقص و انتقادات ب ةهما ب دهد  شواهد نشان مي ،حال هر به
پـرورش جديـد،     و  آموزشبود كه به بسياري از اقشار روستايي ايران فرصت مشاركت در 

آموز در  دانشهزار  106 جمعاً 1343 - 1342در سوادآموزي را داد. در سال تحصيلي  ويژه به
ند، اين رقم در واپسين سـال فعاليـت   ا  هاي درس سپاه دانش مشغول به تحصيل بوده كلاس

دفتـر امـور آمـوزش و     ؛39: 1343قاسـمي  د (هزار نفر بالغ ش ـ 650) به 1358 –1357آن (
؛ ) Ayman 1974: 21-22؛53: 1371 يمعاونت امور اجتماع يا و حرفه يو فن يپرورش عموم

قت، موفق پرورش و  و  آموزشخلاصه، سپاه دانش بيش از هر طرح ديگري در نظام   طور به
آموزشي درميان مردمي بود كه تـا پـيش از ايـن     جديده روستاها و گسترش نظام به ورود ب

  شدند.  محسوب مي» غايب«
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  شدن اي منطقه 4.2
نهاد شده بود كه آخـرين اصـل    كلاني براي اصلاح نظام آموزشي پيش طرح ،1343در سال 

 را كننـده  هماهنـگ  و هنمـايي را و رهبري نقش پرورش  و  آموزش كرد وزارت  آن تأكيد مي
 و ادارات به را عادي و جاري لئمسا ةدربار تصميم اخذ المقدور حتي و اشدب داشته عهدهرب

 سسـات ؤم و مدارس خود، فني سازمان تجهيز و تقويت با و كند واگذار محلي هاي سازمان
 و  آموزش زارتو مطالعات كل ةادار( ندارشاد ك تربيت و  تعليم امر بهبود در را تربيتي ديگر

اين  ).96 - 95 ،6 - 5 :1344 ةماهان بورس ؛300 - 297: 1382 آراني سركار از نقل به پرورش، 
  شد.» شدن اي  منطقه«بخش طرح  امهبعدها الاصل 

با تصـويب تشـكيل شـوراهاي آموزشـي      ،1348بهمن  19براساس اين اصل، در تاريخ 
منظور كاستن از تمركزگرايـي   به» دنش اي  منطقه«طرح  ،مناطق كشور در مجلس شوراي ملي

اي در خارك در شهريور  منطقهپرورش كليد خورد و نخستين شوراي   و  آموزشدر سيستم 
هاي اداري و مالي بـه   گيري تصميمسپردن  ،درواقع ،شدن اي  منطقهسال بعد تشكيل شد. اين 

صـورت   بـه ور كماكـان  تر ام و بيش ،ريزي آموزشي، تربيت معلم  محلي بود، اما برنامههيئتي 
بـه   1351 - 1350اي در پايان سال تحصيلي   شد. تعداد اين شوراهاي منطقه  متمركز اداره مي

  ).447: 1352ها  برنامه(دفتر هماهنگي  شورا رسيد 172
راهنمايي و  ةمدرسو بعدها يك مدير  ،يك مدير دبيرستان ،در شوراها يك مدير دبستان

شدند، چند   كه با رأي خود مديران مدارس انتخاب مي يك رئيس هنرستان عضويت داشتند
آمدنـد،   محل بودند كه با رأي مردم به عضويت شورا درمين امعتمدنيز  شورا ياعضانفر از 

شورا را مقامات دولتي و محلي مثل شهردار، رئيس انجمن شهر و شهرسـتان و   ياعضا ةبقي
نشـگاه و نماينـدگاني از تعـاون و امـور     ، رئيس يا استاد داييداراكار  استان و رئيس يا پيش

 آموزشچنين رئيس  هاي بازرگاني و صنايع و امثال آن و هم اتاقروستاها، ادارات بهداري و 
  ).133  و 132: 1372دادند (نواب   كه بازيگر اصلي شورا بود، تشكيل مي ،پرورش منطقه  و 

ارتبـاط   ،شدن يافت اجراييكه مجال  ،شدن اي  منطقههاي طرح   مشخص است اين بخش
ريزان اين تمايل   دهد در نيات برنامه  اما شواهد نشان مي ،چنداني با اجتماع روستايي نداشت

ســازي،   وجــود داشــت كــه روزي اجتماعــات محلــي روســتايي بتواننــد خــود در تصــميم
كاظم وديعي، معـاون آموزشـي    و اجراي امور آموزشي سهم داشته باشند؛ مثلاً ،ريزي برنامه
اي آمـوزش فقـط     كنـد تشـكيل شـوراهاي منطقـه      پرورش وقت، تأكيد مي و آموزشرت وزا

سـپردن كـار   «شدن است و اين فرايند مسيري طولاني درپـي دارد،   اي  منطقهسرآغازي براي 
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فقط نبايـد بـه    است، اين شوراها بوده ةشد اعلامكه هدف » مشاركت ملي«و » دست مردم به
ازسـوي مـردم    »دلـي واقعـي   هـم « و »كمك فكـري «بايد  بلكه ؛خلاصه شود» اهداي زمين«

هاي ده و شوراهاي شهر و استان، و مجـامع عمـومي     صورت گيرد تا مدرسه دركنار انجمن
هـاي هـرم     انـدام  منزلـة  هـاي انصـاف و شـوراهاي داوري بـه      هاي روستايي و خانـه  تعاوني

  .)69 - 67: 1353دموكراسي ايران معرفي شوند (وديعي 
 ـمنز بهاز اين طرح  ،اندركاران نظام آموزشي وقت  ديگر دستاز  ،نواب قـدمي در راه  « ةل
آن، بـازهم در   ياعضـا تـر   بودن بـيش  انتصابي برخلافكند كه   ياد مي» كردن فرهنگ مردمي
، اما است هاي ابتدايي نقش مثبتي در كاستن از تمركزگرايي افراطي نظام آموزشي داشته  سال

هلوي، با پرهيز اشخاص معتبر و معتمد واقعي مردم از حضـور  هاي آخر حكومت پ  در سال
چنـين نفـوذ مـديران مـدارس      ازپيش آن و هـم  بيششدن   در اين شوراها و درعوض دولتي

ــواب    غيرانتفــاعي و برخــي دلالان اقتصــادي و سياســي ايــن طــرح را عقــيم گذشــت (ن
1372:  132.(  

 ،تـوان سـخن گفـت    نميي ايران شدن در اجتماعات روستاي اي  منطقهاز اثرگذاري طرح 
ماند و  محدودها   ها و استان  در شهرستان» تشكيل شوراي آموزش«زيرا اين طرح درعمل به 

 ةآوردن زمين فراهمسالاري و   فرصت نيافت اهداف خود براي كاستن از تمركزگرايي و دولت
  برد.پرورش با اجتماعات محلي شهري و روستايي را پيش ب  و  موزشآپيوند نظام 

  
  گيري  نتيجه. 3

قـانون اساسـي   كيد أتپرورش ايران پس از تشكيل وزارت معارف و   و  آموزشنظام رسمي 
سـالاري و    آموزش، همواره تمايل شديدي به دولـت  ةحوزمشروطه بر مسئوليت دولت در 

ت، مقـررا   و  قـوانين تغييرات محلي در  ةكه اجاز اي  گونه به است؛ گرفتن اجتماع داشته ناديده
ها، صدور مدارك تحصيلي،   آزمون ةنحوريزي درسي، عناوين درسي،   محتواي درسي، برنامه

داده   هاي تفريح نمي  هاي مدارس و زنگ  تقويم آموزشي، و حتي ساعت آغاز و پايان فعاليت
رسد اين حد از تمركزگرايي ازجمله موانع گسـترش آن در جوامـع دور از     نظر مي بهاست. 

  و شهرهاي كوچك بوده است. ،ها، عشايرمركز، روستا
خـوريم كـه     پرورش ايـران بـه مـواردي برمـي      و  آموزش، در بررسي تاريخ اين  وجود با

 هايي اسـتثنايي   تجربه ؛پرورش و اجتماع محلي پيوند برقرار كنند  و  آموزشاند ميان   كوشيده
  ده شده است.پرورش دي  و  آموزشنظام رسمي  ازسويها اجتماع محلي  آن دركه 
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نشـان  » ها  دهكده ةمكاتب ابتدائي«پهلوي، تصويب قانون  ةدورهاي ابتدايي   در همان سال
تواند مستقل از اجتماعـات محلـي روسـتايي پـيش       از رويكردي داشت كه پذيرفته بود نمي

نظام آموزشي  ؛برود و درك كرده بود ميان اجتماعات شهري و روستايي تفاوت وجود دارد
ها را درنظر بگيرد و براي هر اجتماع تسهيلات ويـژه و متناسـب را فـراهم      تفاوت بايد اين

سـالاري و    و به ويژگـي دولـت   گذاشتكلي كنار  بهكند، اما مصوبات بعدي اين رويكرد را 
  سازي تعميق بخشيد.   يكسان
از  زيـادي پرورش رسمي در بخش   و  آموزشبالاخره با هدف گسترش  ،1330 ةدهدر 

» مـدارس عشـايري  «توانست از مدارس مرسوم بهره جويد،   سختي مي بهكه  ،ايرانجمعيت 
منـدي    بسيار اساسي با مـدارس شـهري داشـتند و در بهـره    ي هاي  اندازي شدند كه تفاوت  راه

يافتند. ايـن مـدارس   گيري  چشمنقش  پرورش  و  آموزشعشايري و نيز روستايي از  ةجامع
ها بـا سـبك     نوايي آن كه باعث هم ي داشتندو مقررات خاص فقط تقويم آموزشي و قوانين نه

و اهداف آموزشي نيز ملاحظـات   ،گيري، محتوا  شد، ازنظر جهت  عشايري مي ةزندگي جامع
و  ،ريـزي، اجـرا    سازي، برنامه  تر سطوح تصميم اجتماعات عشايري در بيش ند؛خاصي داشت

 ةفقط در جامع ـ نه، جديدهاي   موزشآ. اين مدارس در گسترش يافتند ميتأمين مالي حضور 
  داشتند. توجهيدرخورنقش  نيز روستايي ايران ةعشايري، در جامع

نوع ديگري از مدارس در ايران پديـدار شـد   » دانش  سپاه« با نام ،1350و  1340 ةدهدر 
كه تفاوتي ميـان مـردم پايتخـت، شـهرهاي      ،انگار نظام رسمي  سان كه برخلاف رويكرد يك

اي خـاص و متفـاوت،     با برنامه ،شد  و روستاهاي دور و نزديك قائل نمي ،كبزرگ و كوچ
تر با سبك زنـدگي و امكانـات و    ق بيشاداد. انطب  روستايي را هدف قرار مي ةپيوند با جامع

هاي مشترك مدارس سـپاه دانشـي و مـدارس عشـايري       شرايط مردم محلي ازجمله ويژگي
 متكـي ريزي چندان به اجتماع محلـي    گيري و برنامه جهتدر  دانش  سپاهاما مدارس  ،است
تري به اجتماع محلـي   مدارس عشايري، اتكاي كم با  مقايسه درو حتي در اجرا هم،  ندنبود
در تـأمين معلـم از    كـه  سعي بر ايـن بـود   ةهمكه در مدارس عشايري   درحالي مثلاً ؛ندداشت

رس نيز در اسـرع وقـت بـه معلمـان     التحصيلان اين مدا فارغنيروهاي بومي استفاده شود و 
 ةجوانـان ديپلم ـ  معلمـان عمومـاً   دانـش   سپاهشوند، در مدارس  تبديلبومي همين مدارس 

تر   جاي خدمت اجباري در نهادهاي نظامي، مسير آسان بهشهري بودند كه ترجيح داده بودند 
  را برگزينند. دانش  سپاهخدمت در 

پـرورش    و  آمـوزش اقدامات در تـاريخ  ثرترين ؤمازجمله  دانش  سپاهتشكيل  ،حال هر به
كـه  شد  منجر در بخش اعظم جمعيت كشور جديدهاي   ايران است كه به گسترش آموزش
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مجموعـه شـكل   كـه شـايد بتـوان گفـت اگـر ايـن        جـايي  تا ؛كردند  در روستاها زندگي مي
 محـدود شهري  ةها به جامع  پرورش رسمي در ايران تا سال  و  آموزشگسترش  ،گرفت نمي
انگارش، راهي به   سان هاي تمركزگرا و يك  توانست با حفظ آن ويژگي  كندي مي بهماند و   مي

  نقاط روستايي كشور يابد. اقصي
پرورش   و  آموزشي بدون خدشه به اصل نظام دانش  سپاهكه مدارس عشايري و  حالي در

د و عشـاير و  رسمي، در تلاش بودند مجـالي بـراي تـنفس اجتماعـات محلـي ايجـاد كنن ـ      
واپسين حكومت پهلوي طرحـي بـا نـام     ةدههاي درس بكشانند، در   را به كلاسيان يروستا

و  ،انگـاري   سـان  مطـرح شـد كـه قصـدش كاسـتن از تمركزگرايـي، يـك       » شـدن  اي منطقه«
اي   شـوراهاي منطقـه  «برمبنـاي ايـن طـرح     ؛پـرورش بـود    و  آموزشسالاري در نظام  دولت

اين تغييـرات   ةها تشكيل شد و از ديد طراحان بنا بود دامن  و استان ها  در شهرستان» آموزش
در روستاهاي ايران، دركنار انجمن ده، شوراي شـهر،  » انجمن خانه و مدرسه« شدن تا تبديل

يكـي از نمودهـاي دموكراسـي اجتمـاعي در تعيـين       مثابـة  ها به  و ساير تشكل ،انصاف ةخان
اتفـاقي كـه    ؛پرورش بكاهـد   و  آموزشسالاري   ، از دولتريزي و اجرا  ها، برنامه  گيري جهت

آن  ياعضـا تـر   شـد كـه بـيش    منحصراي آموزش   به همان شوراهاي منطقه و البته رخ نداد
انتخـابي نيـز    ياعضـا هاي آخـر حكومـت پهلـوي همـان تعـداد        انتصابي بودند و در سال

  توانستند نمايندگان واقعي و موثق مردم مناطق باشند.   مين
پهلـوي  دورة اجمـال بايـد گفـت در     بههاي ابتداي اين تحقيق   اينك در پاسخ به پرسش

نظام آموزشي پيوند ناچيزي بـا اجتماعـات محلـي داشـته اسـت، امـا در ايـن دوره شـاهد         
ايـم كـه     پرورش و اجتماعات محلـي بـوده    و  آموزششماري براي پيوند   هاي انگشت طرح

 سـبب  هـا بـه    يـابيم. ايـن طـرح     مـي  دانش  سپاهارس عشايري و ها را در مد  ترين آن  عملياتي
نظـام رسـمي    بـا   مقايسـه  در ،كار بسـتند  بهاجتماعات غيرشهري ايران دربارة ملاحظاتي كه 

ايراني يافتند كـه نظـام    ةهايي از جامع  گيري در جذب بخش پرورش توفيق چشم  و  آموزش
اش،   سالاري افراطـي   و دولت ،انگاري  سان يكتمركزگرايي،  دليل  بهپرورش،   و  آموزشرايج 

  .شد نميها   قادر به جذب آن
پـرورش    و  آمـوزش  ةبه بررسي تاريخچ ـ» اجتماع محلي ةتوسع«وقتي ازمنظر  ،بنابراين
پردازيم، ابعاد ناكارآمدي آن در برقـراري ارتبـاط بـا اجتماعـات       پهلوي مي ةدوررسمي در 

كند كه پيوند ناچيز ميان اين نظام و اجتمـاع    خودنمايي مي هشود و اين نكت  محلي هويدا مي
 ؛يـابي آن اسـت   هاي ناكام  ديوار بلند ميان مدرسه و جامعه، يكي از ريشه محلي، و اصطلاحاً
انگـار نظـام آموزشـي،      سـان  تمركزگـرا و يـك   ةروي ـهايي كه برخلاف   موفقيت نسبي طرح
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دهد لازم است در   يي با آن برقرار كنند، نشان مياجتماع محلي را ببينند و پيوندهااند  كوشيده
  آموزشهاي آن ازنظر دور نشود و نظام   هاي آموزشي همواره اجتماع محلي و ويژگي  برنامه

  اي مستقل و فارغ از اجتماع محلي قلمداد نشود. گونه بهپرورش رسمي   و
  
  نامه كتاب

هـاي پـس از    وپـرورش ايـران در سـال    آموزشهاي  سپاه دانش (پيشرفت« ،)1351ابراهيمي، ميرجلال (
  .65ش ، پرورش و  آموزش ،»انقلاب سفيد)

 .9 ش ،3 س ،مصباح ،»باستان ايران در پرورش و  آموزش« ،)1373( علي بروجردي،

  .تهران: شبگير ،كندوكاو در مسائل تربيتي ايران ،)1336بهرنگي، صمد (
: سـفيد  انقـلاب  از پس هاي سال در ايران رورشپ و  آموزش هاي پيشرفت« ،)1351( محمد بيگي، همنب

 .61 ش ،)تربيت و تعليم( پرورش و  آموزش، »ايران در عشاير آموزش

  .هاي فرهنگي  تهران: دفتر پژوهش ،ايران در پرورش و  آموزش ،)1385همايون، ناصر (  تكميل
مسائل و  يبررس)، 1371( يمعاونت امور اجتماع يا و حرفه يو فن يدفتر امور آموزش و پرورش عموم

 تهران: سازمان برنامه و بودجه. ،يراندر ا يسوادآموز يها عملكرد برنامه يابيارز

، »1351 - 1341انقلاب  ةدورپرورش ايران در  و  آموزشهاي  پيشرفت« ،)1352ها ( برنامهدفتر هماهنگي 
 .67ش ، پرورش  و  آموزش

تهـران:   ،آمـوزي  دانـش  ةحليلي از زندگي روزمـر هاي گفتماني مدرسه: ت ناسازه ،)1386رضايي، محمد (
  .جامعه و فرهنگ

 و آمـوزش  و اقتصـاد  واحـد  ،ايـران  در روستايي آموزش مقدماتي بررسي ،)ات بي( الدين شمس زربافيان،
  .18 ش آموزشي، و علمي ريزي برنامه و تحقيقات ةسسؤم انساني، نيروي بررسي

آموزش و  يقيتطب ةبر مطالع يدكأبا ت يساز و مدرن يصلاحات آموزشا)، 1382( محمدرضا، يآران سركار
  .روزنگار ، تهران:و ژاپن يرانپرورش ا

 .بنياد نشر و چاپ: تهران ،)قاجاريه ةدور در( كشور از خارج به محصل اعزام ،)1372( غلامعلي سرمد،

 شيراز: نويد. ،پرورش در عشاير ايران  و  آموزش ،)1387سهرابي، علي (

 در روستايي و عشايري آموزش بررسي ،)1351( زريبافان الدين شمس و ،مرادي نوراله رضا، علي ،يئشفا
  .فارس منطقة

 .تهران: دانشگاه تهران ،حاضر از آغاز تا زمان ايران فرهنگ تاريخ ،)1352صديق، عيسي (

 .عصر ةرآوتهران: مه، پرورش عشاير ايران و  آموزشهاي  فعاليتتاريخ و  ،)1388االله ( لطفعباسي سروك، 

 پـرورش  و  آمـوزش  ةزمين ـ در نگارانه مردم ةمطالع چند آموزش؛ نگاري مردم ،)1390( االله نعمت فاضلي،
 .علم: تهران ،ايران امروز
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 .9ش ، 34 ةدور، پرورش و  آموزش ،»از وضع تعليمات ابتداييماري آتحليل « ،)1343قاسمي، احمد (

 .9 و 8تابستان، ش  ،فرهنگ مردم ،»در ايران خانه مكتبنگاهي به « ،)1386قنبري، محمدرضا (

 .تهران دانشگاه: تهران ،ايران فرهنگي سازمان ،)1336( علي كني،

: نـوين  ايـران  گيـري  شـكل  و رضاشاهدر:  ،»رضاشاه ةپرورش در دور و  آموزش« ،)1383ماتي، رودي (
 .جامي: تهران ،فر بثاق مرتضي ةترجماستفاني كرونين،  كوشش به ،رضاشاه زمان در جامعه و دولت

المللـي   بـين تهـران: شـركت    ،محور جماعتهاي  برنامهگرايي و  جماعت ،)1389قهفرخي، سعيد (  مدني
 .پژوهش و نشر يادآوران

 شناسان. تهران: جامعه ،اي محلهپايدار  ةتوسع ،)1394معمار، ثريا (

  .6 ش ،بهارستان پيام ،»مجلس اسناد در دانش سپاه« ،)1388( طيبه منصوري،
، 33  دورة ،)يـت و ترب يمآمـوزش و پـرورش (تعل ـ  ، »مسائل روز فرهنگ«)، 1342يز (پرو ي،ناتل خانلر
  .9  ش

  .7، ش 33 ةدور ،تربيت و يمتعل ،»يرانسپاه دانش در ا« ،)1342( يزپرو ي،ناتل خانلر
  .لفؤمتهران:  ،پرورش) و  نگاهي به درون مدارس (كيفيت آموزش ،)1372نواب، محمدعلي (

 آموزش رشد، »دارالفنون تأسيس تا اول قرن از ايران، پرورش و 	آموزش« ،)1391( مهرداد مجيري،  نوري
  .2 ش ،14 ةدور ،تاريخ

 .78ش ، پرورش و  آموزش ،»اي تا مشاركت ملي منطقهپرورش  و  آموزشاز « ،)1353وديعي، كاظم (

  شيراز: قشقايي.، بيگي بهمنهاي آموزشي  روش ازاي  نمونه؛ آفتاب ةقص ،)1386الله (ايوسفي، امر
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